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EDITORIAL

uando la pandemia derroto al maestro tradicional es un articulo escrito por investigadores de la Universidad de Sinaloa
Cen el que abordan “la problemitica de la educacién a distancia enfocada en la funcién docente.” Sufrimos un cambio de
paradigma a nivel mundial y la educacion es, sin duda, una de las actividades mas afectadas. Ahora, tanto el maestro como
el alumno deben valeres de nuevas estrategias y adaptarse a los nuevos modelos de ensefianza y aprendizaje. Al cabo de
diversos debates a nivel mundial, tal parece que es la tecnologia, le educacion en linea, la que determine la pauta.

Educar para la vida y el desarrollo comunitario: un enfoque para el México pluricultural es un analisis del Modelo
de Educacion Alternativa (MEA) que se aplica en algunos paises de América Latina cuyo fin es mejorar y comprender
el desarrollo comunitario a partir de estudios socioculturales y filosdficos propios del continente enfocdndose en las
comunidades més vulnerables que habitan zonas rurales.

Pedagogia y diddctica: reflexion en torno a la ensefianza en la facultad de ingenieria de la institucion universitaria
Pascual Bravo, de la ciudad de Medellin se enfoca en la profesionalizacion de estudiantes de ingenieria de dicha institucion
y su impacto en el proceso formativo. El articulo analiza en el impacto pedagégico de los docentes inscritos en esta facultad
y las dificultades de la formacién en competencias pedagogicas y procesos educativos de calidad.

En Temporalidad v subjetividad de la violencia en la misma Cepa: Instante y situacion de victimas y victimarios (as)
en la familia, resueltos o no al cuidado de si el autor indaga hermenéuticamente “la temporalidad de victimas y victimarios
de la propia familia (Cepa); desde comprensiones de las situaciones violentas que asocian significativamente.” Existe la
violencia, y existe algo después de la violencia, como vive la victima, como se desempefia ante la sociedad, qué espera de
ella, qué espera la victima de si misma.

Bienvenidos a ALTAmira 22.

Juan José Luna Ruiz.
Editor
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CUANDOLAPANDEMIA
DERROTO ALMAESTRO
TRADICIONAL.

LA PROBLEMATICA DE LA EDUCACION A DISTANCIA
ENFOCADA EN LA FUNCION DOCENTE.

KARLA KARINA ROMERQ VALDEZ, VICTOR MANUEL
MARTINEZ GARCIA Y YENNIFER DIAZ ROMERO.

Resumen: Debido a la llegada de la pandemia sin previo aviso, el proceso educativo ha experimentado
cambios radicales. Este hecho es generador de debates, situando ante el reflector a un docente obligado
a migrar de la educacion presencial hacia el ambiente virtual, donde las TIC’s se han convertido en
herramientas imprescindibles para dar seguimiento al curso escolar, asi como al cumplimiento de los
objetivos institucionales especificados.

Palabras clave: pandemia. TIC's, educacion en linea, aprendizaje virtual, estrategias didacticas digitales.

Abstract: Due to the arrival of the pandemic without previous warning, the educational process has
experienced radical changes. This fact is the founder of debates, putting in front of the spotlight, a
teacher forced to migrate from classroom teaching towards a virtual environment, where ICT’s have
become essential tools to continue the school year, as well as the fulfillment of the specified institutional
objectives.

Keywords: pandemic, ICT’s, on line education, virtual learning, digital teaching strategies.
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BREVE CRONOLOGIA DE LA PANDEMIA
DE COVID-19 Y SU LLEGADA A MEXICO.

l a epidemia de COVID-19 fue declarada por la OMS una emergen-
cia de salud piiblica de preocupacion internacional el 30 de enero de
2020. La tipificacion de pandemia es derivada de que la epidemia se

ha extendido por varios paises o continentes y que su efecto involucra a un
gran niimero de personas.La primera condicionante, referida al plano de lo
intacio o de lo biolégico y la segunda, en el plano de lo psicolégico, como
recurso de relacion con el mundo, expresado en el inteligir. La tercera condi-
cionante, es la materialidad que las personas y comunidades tienen a su
disposicion para alimentar lo psicorgdnico y su apertura a la actualizacion.

31 de diciembre de 2019.

La Comisién Municipal de Salud de Wuhan (provincia de Hubei, China) noti-
fica un conglomerado de casos de neumonia en la ciudad. Posteriormente se
determina que estin causados por un nuevo coronavirus.

28 de febrero del 2020.
Los primeros estados en presentar casos fueron Sinaloa y la Ciudad de México.

11 de marzo de 2020.

Profundamente preocupada por los alarmantes niveles de propagacion de la
enfermedad y por su gravedad y por los niveles también alarmanies de inac-
cion, la OMS determina en su evaluacion que la COVID-19 puede caracteri-
zarse como una pandemia.

14 de marzo del 2020.

El 14 de marzo, el secretario de Educacion Piblica, Esteban Moctezuma,
informé sobre la suspension de clases en escuelas de educacion basica y
media superior debido a los brotes de coronavirus, y pone en marcha acciones
para llevar a cabo la educacion a distancia.

Bajo este marco referencial, se realizd la presente labor investigativa con el
objetivo de generar un diagnostico a través de un anilisis estadistico y rastreo
documental sobre el uso y efecto de las estrategias didécticas implementadas
durante la pandemia en el drea de la educacion en México. Cabe mencionar
que para el desarrollo del diagnostico se delimitd un espacio geogrifico el
cual corresponde al drea sur del estado de Sinaloa. Para tal hecho se formu-
laron las siguientes interrogantes que fungieron como ejes directrices para
el desarrollo del mismo: ;El docente y los alumnos estin preparados para
migrar en su totalidad hacia al aprendizaje virtual? ;Cuidles son los recursos
didacticos digitales utilizados durante la educacion a distancia durante la
pandemia? ; Como se desarrolla el ciclo escolar ante el cambio drastico hacia
la educacidn a distancia?

LA CONECTIVIDAD Y EL ACCESO
DE INTERNET EN MEXICO.
La presencia del COVID-19 a nivel mundial ha generado una radiografia que
exhibe las debilidades presentes en los diversos sectores de la sociedad donde
la educacion no es la excepeion. En el caso especifico de México, las accio-
nes efectuadas dejan expuestas fuertes deficiencias de su sistema educativo.

En este sentido, se hace alusion de que el acceso, cobertura y conectivi-
dad de internet en nuestro pais son factores que limitan en gran medida a la
educacion a distancia.

De acuerdo con la Encuesta Nacional sobre Disponibilidad y Uso de
Tecnologias de la Informacion en los hogares 2019 realizada por el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), en colaboracion con la Secre-
taria de Comunicaciones y Transportes (SCT) y el Instituto Federal de Tele-
comunicaciones (IFT), dada a conocer por un comunicado el 17 de febrero
de 2020, el 76.6% de la poblacion urbana es usuaria de Internet, mientras
que en la zona rural se ubica en 47.7%., ademas (inicamente 44.3% dispone
de computadora.



Asimismo, se expresa que los tres principales medios para la
conexion de usuarios a Internet en 2019 fueron: celular inteligente
(Smartphone) con 95.3%: computadora portitil con 33.2%, y compu-
tadora de escritorio con 28.9%.

Por otro lado, algunos especialistas consideran como otra varia-
ble que obstaculiza la educacidn virtual en estos momentos a la anal-
fabetizacidn digital presente en gran parte de los maestros en México:
crear experiencias de aprendizaje digital representa una dificultad,
dado a que durante las clases presenciales su uso ha sido moderado,
restringido y en algunos casos nulo.

Asi pues, esta pandemia del virus nos vuelve a recordar que no
se debe postergar el establecimiento de la educacién digital, con todas
las variantes. como formacion para docentes y el facilitamiento de
dispositivos digitales.

RETOS DE LA EDUCACION A DISTANCIA.

“Renovarse o morir” es la frase que hoy rodea al profesional docente.
La pandemia ha puesto al descubierto la importancia de la actualiza-
cion de los conocimientos en el manejo de las Tecnologias de la Infor-
macion y la Comunicacion, asi como de la creatividad para trabajar a
distancia; fenémeno que no es exclusivo de las instituciones piiblicas,
también tiene presencia en las instituciones privadas de nuestro pais.
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Este texto no enfatiza en la disponibilidad o carencia del servi-
cio del internet en nuestros hogares, intenta ir mds alld, haciendo
referencia a las estrategias didicticas encaminadas a favorecer el
aprendizaje virtual.

El contexto global actual que enmarca el escenario donde se
desarrollan las acciones en el dmbito educativo expone retos para
los docentes que atin ponen resistencia para migrar hacia un enfoque
donde el estudiante sea el centro del proceso de aprendizaje y donde
se incorpore la natural ergonomia de la utilizacion de las TIC's. Las
estrategias diddcticas convencionales, carentes de motivacion y crea-
tividad, hoy no tienen lugar y efecto dentro de la pandemia.

Gran parte de las actividades docentes se han limitado al envio
de actividades que quizis en tiempos ordinarios abonan a los apren-
dizajes esperados y el desarrollo de competencias. pero que ante los
desafios del COVID-19 no muestran eficiencia y eficacia.

Las acciones que una notable mayoria de los profesores realizan
en esta época de contingencia se sujetan a la remision y entrega de
trabajos por parte de los alumnos bajo tiempos establecidos. como
medio de justificacion del desarrollo de su labor ante las autoridades
fiscalizadoras y donde no existe ese enlace retroalimentador docen-
te-alumno, ni el encuentro cara a cara.

Este hecho expone la relevancia del manejo TICs en el campo
de la docencia, asi como la realizacion de una planeacion didacti-
ca que incorpore estrategias viables en situaciones extraordinarias
como las que vivimos actualmente, que incluya el manejo moderado
de los espacios virtuales para propiciar mediante estas actividades,
aprendizajes con significado.

Los correos electronicos, asi como las aplicaciones de mensa-
jeria (WhatsApp. Messenger, entre otros) o bien las plataformas
virtuales (Classroom, Moaodle, etc.), no deben ser utilizadas exclu-
sivamente como un medio de envio y recepcion de documentos, es
necesario complementar las actividades con foros de discusion tema-
ticas, chat, test de ensayos y error, actividades lidicas y una innume-
rable variedad de recursos didacticos en aplicaciones compatibles
con las plataformas.

La realizacion de tutoriales anexados y descargados de YouTu-
be, al igual aplicaciones como That Quiz y Kahoot, se han convertido
en apps amigables para los docentes proactivos, de la misma manera
que Meet, Teams, Cisco Webex, Zoom, Skype, son hoy herramien-
tas multimedia indispensables para aquellos profesores con apertura
y disponibilidad para trabajar face to face de manera conjunta con
sus alumnos.

En la pandemia no hay espacio para el maestro tradicionalista,
“Renovarse o morir”, es cuestion de intensién, voluntad, motivacién
y gran disponibilidad, porque ser un maestro virtual requiere mayor
tiempo y dedicacién que lo habitual.

APRENDIZAIE A DISTANCIA.

El dindmico contexto globalizante ha marcado la punta para que el
sector educativo transforme el proceso de aprendizaje eminentemente
presencial hacia un modelo que transite de manera armonica hacia
el Blended Learning.

Este enfoque promueve el espacio virtual de aprendizaje orien-
tado a facilitar la experiencia de educacidn a distancia, donde se
produce la interaccion entre maestro y alumnos, fusionando la forta-
leza las herramientas tecnologicas e internet. Toma lo mejor de la
educacion presencial y lo de la educacion en linea y los combina.
Es mezclar de buena manera la tecnologia con las buenas pricticas
pedagogicas.
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DISENO )-lETODOLOGICO PARA LA
ELABORACION DEL DIAGNOSTICO.

El esquema utilizado para la elaboracion de este diagnéstico se rige
bajo el enfoque cualitativo y de corte descriptivo en su primera fase.
Este tipo de investigacidn comprende la descripcidn, registro, andlisis
de la naturaleza actual y la composicion o procesos de los fenémenos.

Dentro de la estructura metodolégica que orienta a la labor
investigativa se definen las técnicas de investigacién que facilitaron la
interpretacion del escenario que enmarca el proceso de aprendizaje a
distancia durante la etapa de contingencia por COVID-19, que englo-
ba los instrumentos que posibilitaron la conformacién del sustento
tedrico, la seleccidn y determinacion de la muestra, la recopilacidn,
organizacion e inferencia de datos, asi como la constitucion final de
este reporte de investigacion.

En lo que respecta a la recopilacion de datos, esta fase se efectud
por medio de muestreo no probabilistico bola de nieve disefiando como
instrumento de diagndstico una encuesta en linea realizada a través de
Google Formulario aplicada a 390 estudiantes de nivel secundaria,
preparatoria y universidad cuya difusion tuve su origen a partir de suje-
tos claves que propiciaron la distribucion y pertinente ejecucion de la
misma, teniendo como delimitacién del drea de influencia. la ciudad
de Mazatlin, Sinaloa y comunidades circundantes.

En lo que corresponde a la encuesta realizada, algunas de las
interrogantes con posibilidad de respuesta via opcion miiltiple que
formaron parte del instrumento de diagnéstico fueron:

«;Qué nivel educativo cursas actualmente?

«; Como es tu forma de acceso a internet?

«;Coémo se llevo a cabo la comunicacion con tu profesor durante el
periodo de aislamiento?

« ; Fue el WhatsApp el iinico medio para trabajar y mantener
contacto con tu maestro durante este periodo de asilamiento por la
pandemia?

« Selecciona el nombre de la aplicacion mads utilizados por tus
maestros para impartir videoconferencias y seminarios virtuales.
« ;Cudles son las actividades que realizaba el docente durante los
seminarios virtuales?

« ;Utilizaste las plataformas Moodle, Classroom u otra, para
consulia de material y recursos didacticos, envio de tareas,
evaluaciones, medio de comunicacion y demads actividades durante
tus clases virtuales?

«;Cuadles son las actividades que realizabas cominmente en las
plataformas virtuales utilizadas?

« ;Como consideras que han sido tus clases virtuales?

Con referencia al proceso de muestreo no probabilistico, en esta
técnica el investigador selecciona muestras basadas en un juicio subje-
tivo en lugar de hacer la seleccién al azar. El muestreo no probabilis-
tico de bola de nieve es una técnica muestral en donde el responsable
de la labor investigativa, identifica y selecciona sujetos claves que
cumplan con ciertos requisitos necesarios para ser participes de dicha
investigacion y posean ademais el potencial para fungir de eslabon
en la cadena comunicativa que se deriva durante la aplicacion de la
técnica. Es decir, este sistema de muestreo funciona como el progra-
ma de referencia; una vez que los investigadores encuentran sujetos
adecuados, estos propiciarin la bisqueda de elementos similares hasta
asi poder formar la muestra pertinente. Este instrumento ayuda a los
investigadores a extraer de una manera ripida y confiable, informa-
cion de los elementos seleccionados de la poblacion.

Dado a lo anterior, este procedimiento fue considerado pertinen-
te para esta investigacion cualitativa como una estrategia viable que
facilit6 la eleccion de las unidades de observacion y andlisis.

UN PANORAMA DEL
APRENDIZAJE VIRTUAL.

En lo que respecta al nivel de escolaridad de los estudiantes encues-
tados, la participacion en el nivel preparatoria o bachillerato alcanzd
el mas alto porcentaje con un 77.7%, seguido del nivel licenciatura
18.2% v el 4.1% restante para nivel secundaria, tal como indica la
grifica. Los estudiantes de escuelas piblicas tuvieron una mayor
participacion en la encuesta, hecho coherente con respecto a la
presencia de este tipo de instituciones educativas en la region.

4.100%,

ESecundaria ®Preparatoria ® Licenciatura

Grafica 1. Participacidn de los estudiantes en cuesta por nivel de escolaridad.

En relacion al uso de dispositivos electronicos utilizados regu-
larmente durante las clases virtuales, los Smartphone resultaron ser
la herramienta tecnoldgica mds utilizada para realizar las tareas esco-
lares con un 67.7%. en menor valor porcentual se situd las compu-
tadoras portitiles o de escritorio, 30.3%. el uso de tabletas alcanzé



solo el 1.5% y 0.5% de los alumnos encuestados indicaron no utilizar
ninguno de estos medios.

0.500%-50%

30.3

7.700

B Celular ®Computadora ® Tabletas = Otros

Grafica 2. Dispositivos electronicos utilizados en el proceso de aprendizaje virtual.

De acuerdo con los datos obtenidos como respuesta a la inte-
rrogante ;Fue el WhatsApp el dnico medio para trabajar y mantener
contacto con tu maestro durante este periodo de asilamiento por la
pandemia?, para el 46.4% de los estudiantes encuestados la respuesta
fue afirmativa, por consecuencia la mayoria de los docentes buscaron
otras alternativas para lograr este encuentro.

Las aplicaciones para participar en videoconferencias o semi-
narios en linea se convirtieron en un potente recurso diddctico para
aquellos docentes que buscaron el encuentro cara a cara. Sin embargo,
la informacion emitida por los encuestados afirmé que la mayoria de
los docentes no utilizé este apoyo visual durante el periodo evaluado,
es decir un 56.9%. Sin embargo, quienes procuraron mantener esta
conexion utilizaron las siguientes plataformas:

Zoom
25%
No utilizaron
aplicaciones
para
videoconfere
ncia
57%

Grafica 3. Utilizacién de aplicaciones para seminarios virtuales.

Las plataformas de aprendizaje como Moodle, Classroom, entre
otras, fueron consideradas importantes herramientas didacticas para
el trabajo en linea. Sin embargo, el 36.9% de los estudiantes no utili-
zaron este instrumento de comunicacion. Ademds 29.5% de los estu-
diantes que trabajaron bajo esta modalidad, s6lo accedian al espacio
virtual para acceder a recursos didéicticos dispuestos por el docente
como documentos, videos tutoriales, presentaciones, etc., asi como
para el envio de las tareas asignadas.

Finalmente, en lo correspondiente a la dindmica de la educa-
cion a distancia, 10.3% de los alumnos consideraron que a través
del uso exclusivo de las TIC’s no logran comprender adecuadamente
los contenidos, presentindose dudas o vacios en relacion a ellos y
denominando como inviables estos métodos de aprendizaje. Un alto
porcentaje (52.2%) de estudiantes mostraron una gran aceptacion con
el uso de la TIC’s, sin embargo, admiten que se requiere del acom-
paiiamiento presencial.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

Durante el proceso investigativo se establecieron acciones que coad-
yuvaron para el alcance del objetivo general; elaborar un diagndstico
que retrate el escenario de la educacion a distancia durante la pande-
mia, en una region de nuestro pais, mismo que se consigue a través de
la aplicacion de las técnicas de investigacion establecidas en la meto-
dologia implementada para el desarrollo de este proyecto.

La incorporacion de las TIC's en el proceso educativo es un tema
propiciador de debates, reflexiones, coincidencias y divergencias en
el &mbito de la docencia.

El actual fenémeno de salud piiblica que representa la pandemia
exhibe las debilidades del sistema educativo mexicano, respecto al rol
del docente en la era digital y la incorporacion de la tecnologia educa-
tiva aplicable para el aprendizaje virtual.

Las pricticas pedagogicas tradicionales que imperan atin en el
espacio aulico son hoy estrategias didicticas obsoletas o insuficientes
frente al enorme reto que representa la educacion a distancia.

Se ha evidenciado que existe un notable desconocimiento entre
los docentes sobre el manejo y uso eficiente de la tecnologia educa-
tiva, asi como una profunda resistencia para adaptarse a los cambios
que 1mplica este desafio. Muestra de ello son la predominancia de
actividades escolares realizadas durante el periodo de aislamiento,
las cuales se enfatizaban en el recepcion y envio de tareas, y caracte-
rizadas por la ausencia de creatividad.

Si bien el método utilizado en algunos centros educativos ya
integraba una parte virtual durante el curso, la creacion de una estruc-
tura curricular completa habilitada por tecnologia educativa ha sido
también un paso desafiante.

En este escenario, el manejo de recursos digitales se convierte en
esta contingencia, en innovacion educativa que permiten a los docen-
tes y alumnos cambios determinantes en el proceso de aprendizaje.

Planteamos la integracion curricular de las TIC's desde el uso
docente en el proceso educativo; es decir, desde su inclusion en los
procesos de ensefianza aprendizaje que estructura: disefio, desarrollo
y evaluacion del curriculum.

En lo que se refiere a propuestas de educacion virtual habra que
considerar que la comunicacién entre docentes, alumnos, conteni-
dos y medios reclama marcos pedagdgicos que involucren aprendi-
zaje significativo, innovador y permanente, asi como el fomento del
aprendizaje individual, cooperativo y la interaccién con especialistas
y comunidades académicas en escenarios virtuales.

La innovacion tecnoldgica relacionada con objetos de apren-
dizaje ha generado un conjunto de estindares educativos para que
tales objetos puedan ser desarrollados, organizados, recuperados y
transmitidos via redes de teleproceso y reutilizados por los actores
del aprendizaje virtual.
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EDUCAR PARA LA
VIibAa Y BEEDESARROLLEO

COMUNITARIO: UN ENFOQUE
PARA EL MEXICO PLURICULTURAL.

CAYETANO ADAN PEREZ ROBLERO'Y ARMANDO ESCOBAR PEREZZ*

Resumen: El presente trabajo es una resefia de la propuesta educativa centrada en el Modelo de Educacion Alternativa
(MEA). que se desarrolla en paises socioculturales de América Latina: Ecuador, Bolivia, Peri, Colombia, Guatemala, entre
otros, como educacion para la vida y el desarrollo comunitario, mismo, que tiene sus raices en los Pueblos Originarios
latinoamericanos. Este modelo se fundamenta tanto en el paradigma sociocritico y sociocultural que propugna la filosofia
latinoamericana, como en la Investigacion-Accion participativa. En la actualidad, el nivel de Educacion Superior estatal en
Chiapas lo adopta y experimenta, ante la emergente necesidad de claudicar con la ineficacia e inoperatividad de un modelo
educativo nacional obsoleto, homogéneo y excluyente de las sociedades vulnerables por sus caracteristicas ancestrales,
usos y costumbres y un sistema lingiiistico propios, que ademds, por herencia ancestral, co-habitan en territorios rurales en
situaciones de dificultad de acceso al derecho a la educacion, so pretexto del Estado mexicano.

Palabras clave: pedagogia critica, evaluacion ético-democratica; paradigma ociocritico.

Abstract: This work is an overview of the educational proposal focused on the Alternative Education Model (MEA), which
is developed in sociocultural countries in Latin America: Ecuador, Bolivia, Peru. Colombia, Guatemala, among, such as an
education for life and community development, which has its roots in the Latin American Native Peoples. This model is based
both on the socio-critical and sociocultural paradigm that advocates Latin American philosophy, as well as on Research-
Action. At present, the level of state Higher Education in Chiapas is adopted and experienced, in the face of the emerging
need to chlorinate with the ineffectiveness and inoperability of an outdated, homogeneous and exclusive national educational
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FILOSOFIA DE LA PEDAGOGIA CRITICA.

1 término pedagogia critica, alude a la naturaleza integradora

de la pedagogia y la andragogia en lo referente a la indiso-

luble relacion entre la teoria y la practica; en entredicho, la
reflexion no se separa de la realidad como tampoco la realidad de la
reflexion; parafraseando a Freire pensamos que implica una integra-
cion “sine qua non” entre teoria. la prictica y la inminente reflexion,
que se concibe como una suma entre conciencia reflexiva y accion
ética y politica de perpetuacion del colectivo con un sentido mas
comunitario.

Siguiendo a Freire (1969), desde la pedagogia critica, la educa-
cién ha sido considerada como prictica de la libertad para trazar el
camino hacia una nueva pedagogizacién social, una en la cual conver-
jan las partes involucradas a construir una sociedad mis humana,
donde se priorice la conciencia sobre los problemas sociales que se
viven a diario y que afectan de manera directa e indirecta el entorno
de las aulas de clase.

Siguiendo a Freire, si se reconoce que la educacion requiere
convertirse en un proceso politico, en tanto el sujeto hace politica en
su accién transformadora en cualquier espacio donde se encuentre,
estaremos coincidiendo en que los docentes en el aula de clase no
pueden continuar siendo indiferentes, ajenos a los procesos educativos
de cada nifia y nifio, joven y adulto frente a la inminente necesidad de
una transformacion de los procesos educativos en las caracteristicas y
necesidades de cada entidad del pais. Coincidimos con (Freire, 1992),

en que hace falta construir el conocimiento para la vida en colectivi-
dad desde las diferentes realidades que afectan a los sujetos politicos
en accion: aprendiz y maestro.

(Por qué un modelo de educacion alternativa basada en la peda-
gogia critica, para resolver un ambiguo dilema de disociacion: Educa-
cion y realidad social en México? Intentar responder con cabalidad a
tan compleja interrogante se hace necesario recurrir a tres principios
de la pedagogia:

a) El enfoque historico-cultural.

Vygotsky (1989), enfatizé que el desarrollo cultural del nifio se da
primeramente en el plano social y después en un plano individual
e interno. Procesualmente el individuo realiza las acciones exterio-
res, que serdn interpretados por los que le rodean, de acuerdo con
los significados culturalmente establecidos. Es a partir de esta inter-
pretacion como le serd posible al individuo atribuir significado a sus
acciones individuales y desarrollar sus propios procesos psicologicos
internos, que pueden ser interpretados por €l mismo, partiendo de



los mecanismos establecidos por el grupo social al que pertenece y
coodificados culturalmente por los miembros del mismo (Vigotsky,
1989:15).

Por otro lado, Vygotsky se reconoce que todas las funciones en el
desarrollo del nifio aparecen en dos momentos: primero a nivel social,
y después a nivel individual; en primer lugar, se da entre las personas
de modo inter-psicolégicamente, y posteriormente, en el interior del
propio nifio, ahora de modo intrapsicolégicamente: es decir, ahora
adquiere conciencia de si mismo y de su entorno sociocultural y natu-
ral. De modo que todas las funciones superiores se originan a partir de
la interaccién real entre los individuos humanos (Vygotsky, 1989:75).

Parafraseando a Vigotsky (1987), las funciones psicolégi-
cas superiores del hombre como ser social y cultural, requieren ser
comprendidas en las relaciones sociales presentes y alrededor la vida
de los sujetos, partiendo de la idea que el hombre es un participante
activo en el proceso de creacion y re-creacion de su medio ambiente,
y no determinado por éste. Cuyo proceso lo expresa:

Universidad de Tijuana CUT
ALTAmira | 17

El concepto de «desarrollo de las funciones psiguicas superiores»
v el objeto de nuestro estudio abarcan dos grupos de fenomenos
que a primera vista parecen completamente heterogéneos pero que
de hecho son dos ramas fundamentales, dos cauces de desarrollo
de las formas superiores de conducta que jamds se funden entre st
aungue estcn indisolublemente unidas. Se trata, en primer lugar,
de procesos de dominio de los medios externos del desarrollo
cultural y del pensamiento: el lenguaje, la escritura, el cdlculo, el
dibujo; y, en segundo, de los procesos de desarrollo de las funcio-
nes psiguicas superiores especiales, no limitadas ni determina-
das con exactitud, que en la psicologia tradicional se denominan
atencién voluntaria, memoria ldgica, formacion de conceptos,
ete. Tanto unos como otros, tomados en conjunto, forman lo que
calificamos convencionalmente como procesos de desarrollo de
las formas superiores de conducta del nivio (Vygotsky, 1987:15).

b) El dmbito tedrico-epistemoligico.

Como ya se anticipd, el enfoque de la Educacion Alternativa funda
sus postulados en el paradigma Sociocritico sobre la base del pensa-
miento critico latinoamericano como Teoria Formal, como postura
paradigmitica que a su vez, apertura la definicion de teorias afines
para la generacion de nuevas ideas epistémicas desde la experien-
cia colectiva consensuadas desde la realidad; como cuerpo de ideas
sistematizadas que se ajustan al desenvolvimiento y comprension de
la realidad que les sirve de objeto de conocimiento, de construccidn,
de-contruccion y re-construccion desde la vida y para la vida; en una
constante aproximacion a tan ansiado ideal de una educacién verda-
dera al que cada sociedad aspira, a partir de la necesaria comprension
de un acto educativo que desvela la simplicidad para trascender a la
complejidad desde la mirada transdisciplinaria del mundo, de la vida
y en una sola direccién como comunidad, como pueblo.

c) El enfoque tedrico-metodoligico.
Como enfoque paradigmaitico no admite arriesgar esfuerzos ni tiem-
pos valiosos; como base racional, filo-ontolGgica y praxis colectiva en
la comprension de la complejidad de las realidades humanas, se posi-
ciona en los aportes de la Investigacion-Accion Participativa, la cudl
postula la construccion del conocimiento desde una optica objetiva de
la realidad social desde la organizacion y participacion del colectivo.
A decir de Elliot (2000), la Investigacion-Accion Participati-
va, prioriza la objetividad como criterio de veracidad del conoci-
miento sociocultural; es decir, supone un estar abierto a las pruebas
critico-epistémicas concordantes con los propios valores y pricti-
cas comunitarias y, la disposicion a modificar y priorizar la propia
comprension de éstos al reflexionar sobre los problemas de modo
colectivo, como una forma de plantear y replantear la transformacion
misma de la prictica en la accion critico-reflexiva desde una postura
tedrica afin, es insoslayable. Si se acepta la posibilidad del acceso a
la objetividad como enfoque de transformacion y profesionalizacion
de la prictica docente, y el punto de vista de que la prictica social
supone teorias afines en la accion sélo entonces no habra razén para
no confiar y aplicar el método cientifico de la Investigacion-Accion
Participativa de un modo igualmente riguroso en la prictica reflexiva
como en cualquier otro campo de verificacion. Ademas, este enfoque
permite la objetivacion de rasgos pertinentes para la implantacion de
un enfoque de evaluacion con sentido ético-democritica sobre los
procesos y productos con miras a resolver cualquier situacion discri-
minatoria y nihilista de los valores humanos.
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FORMACION DOCENTE COMO SUJETO
AUTOCRITICO Y EPISTEMICO.

La expresion sujeto autocritico y epistémico como principios para una formacion/transformacion
docente alude a una formacién profesional, técnica, tecnologica, cientifica, didictica, pedagogica
y andragogica que demanda la nueva empresa educativa, misma que debe constituirse a partir de la
accion y reflexion tedrica como praxis colectiva, que garantice ¢ticamente el desarrollo de las capa-
cidades, actitudes y valores humanos del docente. para una actuacion con seres humanos capaces de
crear y establecer relaciones inter e intrasubjetivas, hacia el desarrollo productivo y autogestionario
como colectivo, sobre la base de la cultura misma, ancestral, y para la vida en comunidad (Pinto,
2012:34).

En el contexio anterior, el docente debe de ser el ente y modelo que lleve a los aprendices a
pensarse asi mismos, reconociéndose como miembros de una sociedad en la cual estin desarrollan-
do su proceso de aprendizaje; mismo que debe construirse desde los conocimientos previos que estos
llevan al aula de clase, como reflejo visible y fiable de las realidades sociales. El aprendiz debe cons-
truir ¢l conocimiento como un acto politico, desde la relacion con el maestro y los demds aprendices
dentro del aula, para pasar de ser sujetos sociales activos, criticos y pensantes a actores en su propia
sociedad (Freire, 1993:17.

Honoré (1980), plantea que el docente debe asumir la facultad de poder accionar en la transfor-
macion de sus concepciones y pricticas, en los modos de hacer la practicidad de la docencia desde
un umbral epistémico del propio acto en vinculo con las posibilidades que el propio contexto le
faculta. De modo que la profesionalizacion docente es un acto humano que requiere la autoevalua-
cién permanente desde una postura teérica y critico-reflexiva sobre el acto mismo de la docencia. Al
respecto, expresa:

La formacién se nos ha mostrado en la experiencia, como fuente de espacio y de tiempo, por las
dimensiones nuevas que lleva a considerar. Estas dimensiones son a la vez de extension (en super-
ficie) v de concentracidn (en profundidad), en objetividad y en subjetividad. Ahora bien, el descu-
brimiento de las formas temporo-espaciales anteriormente ignoradas u olvidadas tiene un poco
el mismo efecto que el descubrimiento de una nueva geometria; suscita un cambio mds o menos
radical de todas las referencias. Todo estd para volver a considerar y repensar (Honoré, 1980:37).

En otras palabras, es necesario constituir una comunidad critica al interior de la escuela; la
formacion de los profesores esta obligada a adoptar enfoques criticos sobre la educacion en el marco
de la organizacién y el funcionamiento 6ptimo de la escuela respecto a sus funciones sociales con la
comunidad; sobre todo, en estos tiempos en que las sociedades soportan un gran niimero de trans-
formaciones sociales asociadas a la posmodernidad: Rezago educativo, pobreza extrema, deshu-
manizacion, etc. De tal forma que los profesores tienen como tarea asumir su responsabilidad en la
construccion de nuevas relaciones sociales a partir de la constitucion de comunidades ético-criticas.
Al respecto, es inminente la adopcion del enfoque de la Investigacion-Accion Participativa, como
préctica colectiva para la resolucion de los problemas cotidianos del quehacer docente, cuyo propésito
consiste en profundizar la comprension de los problemas y resolverlos colectivamente. Comprension
que no necesariamente determina una accion fictica, dado que la accion debe fundarse en la investi-
gacidn-accion participativa para una comprension puntual y pertinente.

Siguiendo a Elliot (2000), entre las ventajas que ofrece la Investigacién-Accion Participativa en
la escuela esta el que los hechos se interpreten como acciones y transacciones humanas, en vez de
como procesos naturales sujetos a las leyes externas y de soslayo meritorio. Las acciones y transac-
ciones colectivas se interpretan siempre en relacidn con las condiciones de cémo la propia realidad
las postula. Como ejemplos de esto el autor sugiere:

a) La comprensién que el sujeto tiene de su situacién como persona y como profesional y las creencias
que sobre su funcién alberga sobre su prictica.

b)Las intenciones y perspectivas de futuro como un profesional y los objetivos trazados para
alcanzarlo;

¢)Sus elecciones y decisiones en el marco de la eticidad como docente;

d)E] reconocimiento de si mismo como profesional frente a determinadas normas, principios y valores
humanos adoptados por la educacion y su actitud para diagnosticarlos, establer objetivos y determinar
los cursos de accion (Elliot, 2000:32).

En sintesis, la posibilidad de una formaci6n docente autocritica y epistémica debe estar sobre la
base de la vida propia. humana. racional, productiva. justa y satisfactoria. por supuesto; la profesion
docente debe ser para los sujetos una actividad amorosa, benigna tanto para los sujetos educativos
como para la comunidad; porque finalmente todo depende de que el docente posea la conciencia y el
buen placer de guiar a sus aprendices hacia la consecucion de una sociedad educativa y plenamente
educada, justa y humana.
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EVALUACION ETNOGRAFICA CON
SENTIDO ETICO-DEMOCRATICA.

(Por qué un enfoque de evaluacion con carcter etnogrifico y con senti-
do ético- democritico? La evaluacion de los aprendizajes en México
ha sido, por décadas, reducida de su connotacién filo-ontoldgica como
un producto del quehacer humano a un mero recurso denostativo para
descalificar y enjuiciar; por un lado, la participacion del docente para
crear y recrear condiciones de aprendizaje en distintos niveles y contex-
tos educativos presuponiendo carencia de capacidad y profesionalismo,
a fin de poner en declive su permanencia laboral en el sistema educativo
nacional; y por otro, desvalorar y desprestigiar la capacidad de las ninas
y nifios, de los jovenes y adultos de interactuar conciente y dialéctica-
mente con distintos objetos de aprendizajes, asimilarlos y equilibrarlos
como recursos para ser utilizados en contextos reales de la vida coti-
diana; y por tanto, resultado de una labor mediocre de los docentes y
motivo suficiente para destituirlos de sus funciones.

El concepto evaluacion etnogrifica, desde el enfoque de la Educa-
cion Alternativa, se fundamenta asi mismo, dado a su naturaleza como
concepto semidtico de cultura, que la hace formar parte de las activi-
dades colectivas con sentido cultural; actividades que generan produc-
tos humanos de aprendizajes para la vida en comiin; actividades que
re-crean a diario docentes y alumnos dentro de un mismo contexto y
una cultura compartida; y por ende, etnogrificamente comprensible.
Como enfoque etnogrifico se propone recabar un abanico corolario de
incidencias, intencionadas o no, de dichas actividades, clasificarlas y
evidenciarlas para fundamentarlas socioculturalmente como productos
educativos de y para la vida en comunidad. Sus fundamentos se remon-
tan a Clifford Geertz y Bronislaw Malinowski.

Geertz, (2003), advierte que un estudio del hombre debe situar
la trama de significaciones que como colectivo han construido en
una cultura y un contexto especifico, dado que la vida del sujeto es
un complejo de interacciones inter e intra-cultural que requiere de
un andlisis interpretativo que permita desentrafiar y comprender esa
urdimbre de significaciones sociales y culturales; esto es, porque la
conducta humana debe ser observada como una accion simbdlica,
accion que puede estar ligada a una fonacidén del habla, el color, la
escritura, el arte; es decir, que bien puede estar constituida en una
conducta estructurada en la mente del sujeto; dado que la cultura, como
modo de vida colectiva, estd situada tanto en el entendimiento como en
el corazon de los hombres que la comparten (Geertz, 2003:25).

Para Malinowsky (1973), un estudio evaluativo de los sujetos
requiere sustentarse en primer lugar, en la anatomia cultural del grupo.
st organizacion como colectivo y su relacién con la vida. En segundo
lugar, garantizar que el entramado a observar y evaluar corresponda al
comportamiento del sujeto en el mundo real del colectivo. En tercer
lugar, que el contenido a evaluar enmarque un informe escrito, narra-
ciones orales, descripcion de caracteristicas tipicas del folklor y la
magia cultural del colectivo en un contexto especifico; esto es, debe
comprender una exposicion holistica del mundo cultural y cosmogo-
nico del colectivo. Cuarto lugar, quién observa y evalda a los sujetos
debe poseer un conocimiento cientifico de la informacién que esta
valorando, en tanto se trata de la vida de los sujetos en su mundo cultu-
ral (Malinowsky, 1973:28).

En definitiva, en la perspectiva de Malinowsky estas cuatro vias
de acceso conducen a la meta final, que el observador no debe perder
de vista. La meta es llegar a captar el punto de comprension del sujeto
en su posicion y vision de mundo ante la vida. Estudiar al hombre por
tanto, implica observarlo en lo que mas intimamente le concierne, es
decir, en aquello que le une a la vida de su colectivo en relacidn estricta
con la Madre Tierra y el Universo.
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REFLEXIONES FINALES.

Meéxico, no dede continuar mis en este nefasto mundo marcado por el
nihilismo eurocentrista y anglosajon por su naturaleza pluricultural
y con un alto porcentaje de poblacién rural mestiza; sobre todo, una
vida a expensas de la acumulacién de conocimientos subalternos deri-
vado de un sistema educativo etnocida, homogéneo y discriminador
de las culturas milenarias; del mismo modo en que el conocimiento
del capitalismo tiende a ser dialéctico entre el mundo y el hacer de
los sujetos ha de ser también dialéctico el proceso que, mediante la
critica reflexiva en torno a la liberacion del pensamiento y la emanci-
pacion colectiva, impulse el desarrollo individual, familiar y colecti-
vo. Este es el gran propoésito y fin del Modelo de Educacion Alterna-
tiva, proposito que se finca en una formacion/transformacion de las
concepciones y prictica de los docentes.

Para los docentes debe ser de facto comprender que en contextos
colonizados y bajo la influencia postmodernista europea y anglosa-
jona, pensar la reivindcacién social, cultural y econdémica desde el
factor educativo como sistema impuesto y homogéneo, es absurdo;
mids bien no es el proceso pedagdgico en si el que genera los cambios,
sino las acciones intencionadas de lucha espontdnea, consensuada y
organizada y, a la sasén, es en la medida en que la comunidad inter-
viene colectiva y participativamente en la construccion de su propia
historia como se genera la transformacion del mundo propio. Asimis-
mo, la Educacion Alternativa no es en si misma un acto de toma de
conciencia después del cual se podria pasar a la accion consciente,
sino en la medida en que se constituye en un proceso permanente de
teorizacion y reflexion sobre la prictica como praxis individual y
colectiva, ligado indisolublemente al proceso organizativo y partici-
pativos como es posible el alcance de los propositos de liberacion del
pensamiento vy la emancipacion colectiva. Como tambien debe ser
comprensible que el establecimiento del modelo de Educacion Alter-
nativa como marco pedagdgico, sobre la base de la pedagogia critica,
para la liberacion y la emancipacién del hombre no seri posible si no
se establecen las reglas para una formacion docente con sentido auto-
critico y epistémico.

En el contexto anterior, en el 2015, la Secciéon 7 del CNTE-SN-
TE convoco a las escuelas normales y Universidades Pedagégicas para
seleccionar, por consenso, a dos docentes para integrar la Comision
de Educacion Superior: acio que dio origen al nombramiento de los
dos suscriptores de este trabajo. Dicha comision inicia con ejercicios
critico-episiémicos en torno a un diagnostico de la situacion real en
que se encuentra la educacion en los niveles educativos de la entidad,
en particular, de educacion basica, por el vinculo inherente que las
instituciones del nivel superior guardan con este. Paso siguiente, nos
concretamos en discutir la eleccién de un paradigma que dé cuenta
cabal de las causas que estian generando los alios indices de rezago
educativo y su consecuente impacto en pobreza extrema y un déficit en
salud alimentaria, que impacta a los nifios y nifias y adultos mayores,
principalmente en zonas rurales mestizas e indigenas de la entidad.
Los resolutivos orientaron a la adopcion del enfoque del Paradigma
Sociocritico Latinoamericano, en primer lugar, por poseer los presu-
puestos tedricos, filosodficos, ontolégicos y metodolégicos pertinen-
tes para interpelar, interpretar y comprender los sistemas sociales y

culturales colonizados; segundo: dado que con base al soporte tedrico
epistémico posse las herramientas para descolonizar y transformar las
realidades sociales y culturales a partir del desarrollo del pensamien-
to critico-filocéfico, individual y colectivo y, en tercer lugar, porque
el Paradigma Sociocritico constituye un posicionamiento critico-re-
flexivo y ontolégico suficiente para la vigilancia epistemoligica que
requiere una transformacion real y perecedera del ser como ser huma-
no y sujeto autocritico y autodeterminado.

Como comision se llegd a una conclusion: la inminente profe-
sionalizacién docente del nivel de Educacién Superior, por lo que
nos abocamos a disefar tres antologias para tres talleres de forma-
cién/profesionalizacion de los docentes: a) Filosofia de la pedagogia
critica; b) El docente como sujeto critico-epistémico y, ¢) Evaluacion
con sentido ético-democritica. Como preidmbulo al desarrollo de los
talleres se disefié uno mas al que se le denomind: Taller de sensibili-
zacion, el cual se desarrolld en cinco escuelas normales federales EN,
dos universidades pedagbgicas UPN y, un Centro de Actualizacién al
Magisterio CAM. Respecto al enfoque de la evaluacion con sentido
ético-democritico, la consideracion inminente desvela la necesidad
de dar un giro filosdfico y epistemoldgico en torno a su naturaleza, no
como la consecucion de principios estadisticos y nomotéticos de los
resultados educativos, sino mis bien, como principios filosoficos y
ontoldgicos que confluyen en la creacion y recreacion de las activida-
des humanas que generan la vida individual, familiar y colectiva con
sentido comunitario y humano. Se trata de descolinizar las concep-
ciones reduccionistas del aprendizaje y recalcitrantes de la educacion,
para dar paso a la inclusién de un campo mids basto sobre el mundo
social y cultural de los sujetos participantes.
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Resumen: El trabajo tiene como objetivo distinguir lo que significa la
profesionalizacion de estudiantes de ingenieria de la institucién universitaria
Pascual Bravo de la ciudad de Medellin y su impacto en el proceso formativo.
Es de anotar que el trabajo lograra dilucidar el impacto pedagdgico que poseen
los docentes inscritos en esta facultad, y desvelar si existen dificultades en el
orden la de la formacién en competencias pedagogicas de quienes ejercemos esta
funcién de connotar procesos educativos de calidad, que establezcan condiciones
esenciales para el disefio de estrategias y de metodologias que apunten a la
integralidad de lo que concierne a lo estrictamente educativo y formativo.

Para ello se hara una biisqueda de referentes que expliciten lo pedagégico dentro
del rol formativo de ingenieros en su contexto de su aplicacién didactica.

Palabras clave: ingenieria, pedagogia, diddctica educacion.

Abstract: The work is framed in distinguishing what the professionalization of
engineering students of the Pascual Bravo universitary institution in the city of
Medellin means and its impact on the training process.

It should be noted that the work will elucidate the pedagogical impact of the
teachers enrolled in this faculty, and will reveal its difficulties in the order of
training in pedagogical skills of those who exercise this function of connoting
quality educational processes that establish essential conditions, for the design
of strategies and methodologies that aim at the comprehensiveness of what is
strictly educational and formative.

For this, a search will be made for references that explain the pedagogical feature
within the training role of engineers in the context of their didactic applications.

Keywords: engineering, pedagogy, didactic and education.
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na de las grandes tareas que debe emprender la escuela del

siglo XXI es la de fomentar un desarrollo educativo que sea

congruente con las necesidades que se determinan en la socie-
dad hoy. Para ello es menester identificar las problemaiticas que se
evidencian en los progresos educativos, asi como lo expondri Ciceres
mesa, (2014) quien explica que el desarrollo es la capacidad de satisfa-
cer las necesidades que existen en la poblacién, incluida la educacién
y estd adscrita dentro del discurso pedagégico. Hablar de pedagogia
en una facultad de ingenieria es una hazana. Se logran ver desde los
pilares discursivos de los ingenieros las nociones de medicién cuanti-
tativa, que parecieran son la clave de todo el aprendizaje y de las bases
epistemoldgicas (que estudia los principios, fundamentos, extension y
métodos del conocimiento humano). denotan la vida escolar.

Sin embargo, es de anotar que a la hora de hacer un balance de
los procesos de ensefianza atribuidos a las competencias y al desarro-
llo de habilidades para la vida y para la oferta laboral, la pedagogia y
la didactica seran la base para guiar al alcance de objetivos.

DESARROLLO.

Se empled el recurso de la revision de fuentes las cuales se divulgan
de manera concreta que permitieran encontrar la relaciéon entre la
pedagogia dentro del ejercicio pedagbgico y formativo de los estu-
diantes de ingenieria, como posibles futuros docentes cuya base estd
en denotar procesos formativos acordes a la realidad educativa. En el
rastreo se lograron evidenciar tres conceptos que son los que determi-
naron la bisqueda de informacion, estos fueron latentes en el ejercicio
y permearon la intencionalidad sucesiva del asunto, a saber:

1. La pedagogia en facultades de ingenieria.

Frente a este tema los trabajos volcaron toda su atencién sobre la
didéctica, la pedagogia y el desarrollo de la innovacion en el empleo
de las TIC. Se evidencid como es necesario implicar la pedagogia
en facultades de ingenieria, si bien no es el corte formar para que
eduquen sino para que produzcan, se pudo ver que los trabajos deter-
minaban muchas rutas que se encaminaban dentro de la ingenieria
a desarrollar habilidades pedagdgicas puesto que estas serin luego
necesarias para los futuros docentes de ingenieria, e incluso para
vivenciar en el aula espacios diferentes a lo medible, lo técnico, lo
riguroso en la comunicacion y lo meramente formal.

Se identifica que la pedagogia es esencial en procesos de ense-
nanza aprendizaje en cualquier disciplina que esté acompaiada por
docentes, es necesario indicar que no solo se educa desde los concep-
tos y asi se puede traer a colacién, por ejemplo, la teoria del raciona-
lismo critico, que vuelca su atencién sobre la razén ya que solo por
este medio se puede definir la manera como se obtiene la verdad.
Poper (2019) al define como la penetracion de la racionalidad tratan-
do de develar la verdad que no es otra que el producto que determina
la validez epistemol6gica del saber.

Por otro lado (Kuhn, 2017), por ejemplo, establece que la revo-
lucién cientifica y su trasmutacion en actos de racionalidad y expe-
riencia que denotaron la no suficiencia en la exploracion cientifica
es un tema notable... lo que expresa es la necesidad de reconstituir
o reconfigurar los métodos investigativos sea por estar sometidos a
leyes arbitrarias o a principios de teoria sin determinar la experticia
o simplemente por la concrecion de un acto cientifico sin pasar por
procedimientos investigaciones. Queda claro que para la ciencia los
modelos siendo importantes no son suficientes, se requiere ajustar las
maneras de accionar cientifica en las practicas concretas de investiga-
cion de las ciencias como constructos en la denotacién basada en las
determinaciones cientificas.



La formacidn es un detonante de produccion, de concrecion y
reflexion de convivencia. Por eso el trabajo de Capote Leén y Rizo
Rabelo (2016) titulado: La formacion de ingenieros en la actuali-
dad. una explicacién necesaria expresa que la necesidad de formar
ingenieros en competencias es de vital importancia, es necesario en
tanto que las habilidades y competencias que se desarrollan en estas
escuelas en ocasiones son limitadas por la reiteracién de los mismos
conceptos que siendo necesarios, no son suficientes para formar de
manera integral a los futuros ingenieros. “Superar la trasmision para
denotar la accidon™ (Capote Ledn y Rizo Rabelo, 2016) p. 3 Para ellos
la pedagogia se establecerd como una manera de contrarrestar solo lo
medible y permitir denotar rutas para que los docentes se impliquen
en este asunto de manera que participen de manera activa en proce-
so de educabilidad. siendo protagonista del desarrollo humano y de
liderazgo del ingeniero.

Tal referente se cruza claramente con los hallazgos investigati-
vos en el ejercicio de estado del arte asi: (Paez Oviedo , 2017) en su
trabajo: Valores para la formacion del ingeniero plantea la necesidad
de una educacion integral que forme no solo desde el concepto, sino
que se eduque desde las nuevas teorfas de la educacion, basadas en
competencias, habilidades, destrezas para la convivencia y desafios
no solo empresariales sino de competencias: “Una educacion capaz
de dirimir el concepto e ir mds alld de lo alfanumérico: capacidad
de transformar en orden de la renovacion de su papel como agente
transformamador” (Paez Oviedo , 2017) P. 21
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La pedologia es la vértebra de todo proceso educativo, es niicleo
y es esencialmente capacidad de crear y de innovar de realizar nuevos
procesos que determinen rutas para el aprendizaje. Rodriguez Serra-
no y otros (2014) en su texto Educacién en ingenierias: de las clases
magistrales a la pedagogia del aprendizaje activo: expresarin que
toda pedagogia es transformacional en tanto determinan rutas para el
quehacer educativo en facultades de ingenieria no solo desde la expo-
sitiva sino desde las competencias. “El conocimiento es sin duda una
consecuencia del proceso ensefianza aprendizaje. Por lo tanto, para-
lelo a una sociedad que conoce, estd una sociedad que aprende y que
debe indagar de manera critica sus modelos de aprendizaje” P. 26

Las determinaciones pedagdgicas son relevantes en la medida
que ajusten ideas y las concreten en ejercicios posibles de aprendizaje
no como leoria sino como accion practica de saber que en el aula se
vuelve una capacidad para despertar el interés por el aprendizaje: Para
lo cual se deben detentar competencias en los docentes universitarios
del area de la ingenieria.

De la misma manera que Bernal Bustos (2016) en su texto Mode-
lo pedagdgico para la interactividad de las ciencias técnicas: aproxi-
macion concepiual cuando expone la necesidad de implicar modelos
pedagogicos que no solo se deriven de una definicién conceptual sino
que se detente en actos cotidianos del discurso educativo contempo-
raneos, lo hace atendiendo a particularidades de la ciencia y su influjo
en el desarrollo y despliegue de habilidades que determinen rutas al
logro de objetivos educativos. (Lenti y Morelli, 2016)

2. la didéictica en facultades de ingenieria no es muy cercana al discur-
50, ya como se dijo antes este término es un tanto distante de nuestro
quehacer en ingenieria: si bien los implicamos de alguna manera no
se determinan lingiiistica y semioticamente en la labor del docente
de las facultades. En el rastreo se ven muchos textos que se decretan
por estas rutas, evidenciando la didictica como necesaria, vilida,
importante y detonadora de estrategias que faculten la adquision del
aprendizaje.

La didictica favorecerd abrir caminos interactivos y de apro-
ximacién conceptual a sus pricticas de desarrollo y de interioriza-
cion de los discursos académicos. En: Resultados preliminares de
la estrategia de uso de dispositivos roboticos en la ensefianza de las
matematicas de Murcia y otro (2017) trabajo que al igual que Disefno
de un material didactico multimedia de laboratorio de quimica orgd-
nica preparado por Valbuena Rodriguez y otro (2016) son ejemplos
de lo que es la didictica y su influjo en facultades de ingenieria como
aposito formativo. La practica didictica entonces es una experiencia
no de receta o de implicacion metodologica solamente es un ejercicio
que requerird, dinimicas de curso, alcance del curriculo y de la plani-
ficacion con criterio eficiente, integrador y de esirategias de aplica-
cioén constante. La didictica ademas de ser un elemento de regulacion
prictica de los conocimientos es una manera de entender procesos
evaluativos en contextos diversos. Gomez Sanclemente (2017) afir-
ma que la didactica es: Una integracion de conocimientos mediante la
intervencion procedimental de causas educativas. Se puede ver que el
aprendizaje es la clave en todo discurso educativo, y La Didéctica es
algo mis que el método de ensefiar, ya que implica la intencionalidad
educativa, la formacidn del estudiante, asi en Ramirez Toro (2016) se
plantea superar la instruccion y pasar a la formacion. Se puede ver la
implicacion de la didédctica con otras dreas de la formacién, como serd
en este caso la investigacidn. En el texto se explicita el asunto cuan-
do Carvajal y Pinilla (2014) denotan los métodos de ensenanza y de
hallazgos de aprendizajes mediante el empleo de didéicticas atribuidas
al pensamiento racional que permitan dilucidar y delimitar aprendiza-
jes en contexto, donde la didéctica las involucra con lo investigativo.
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3. En el rastreo lo que atane a las TIC fue muy interesante ver como
dentro de lo pedagdgico y lo didactico desde todas las posiciones
educativas diversas aparece el asunto del TIC como una posibilidad
para configurar espacios para el conocimiento y para la globalizada
sociedad del conocimiento. En los textos consultados frente a este tema
se pudieron adescribir varios referentes entre los que estin, a saber:

Entornos interactivos en la educacion. ;sélo cuestion de tecno-
logia? Trabajo realizado por Parra-Plaza (2018) donde establece que
toda tecnologia es una oportunidad para generar espacios educativos
y ambientes diversos de aprendizajes. Esto es, capacidad de vislum-
brar que no solo se debe denotar el aparato, la técnica o la tecnologia,
sino que estos deberin ir enfocados en detentar ambientes educativos
diversos que acentiien habilidades y destrezas que admitan la union
entre los conceptos de ingenieria ¥y como se implican en campos
especificos en el aula. La tal inscripcién referenciada del tedrico es
muy notable ya que de alguna manera deja ver la circunstancia de los
aspectos de los aprendizajes actuales, los cuales deben estar media-
dos por nuevas maneras de referir los campos educacionales y que
faciliten la interaccion y el despliegue de habilidades contextuales.
“Dentro del contexto educativo, la competencia tecnoldgica es capa-
cidad para seleccionar y utilizar de forma pertinente y eficiente una
variedad de herramientas tecnoldgicas entendiendo los principios
que las rigen, la forma de combinarias y las licencias que las ampa-
ran” (MEN, 2016) P. 23

Tal precepto se denota en el trabajo titulado evaluacion de la
apropiacion de las TIC, en la prictica docente del programa de inge-
nieria de sistemas de la universidad Francisco de Paula Santander,
Ocana. Donde se exponen la implicacion de las TIC en ambientes
educativos en dreas de la ingenieria en la Universidad Francisco de
Paula Santander.

Duran-Chinchilla y otro (2017) Exponen en su investigacion
que las TIC son mediadoras de conocimientos y capaces de denotar



acciones concretas de aprendizajes. A demas de concebirlas no solo
desde lo meramente técnico sino desde la didactica como un potencial
que facilita el desarrollo de competencias ad intra y ad extra del aula
de clase.: “las TIC no solo desde la herramienta técnica, sino también
como instrumento cultural que permite reconocer el funcionamiento
de la sociedad” P. 06

Muy interesante esta posicion que denota como las TIC hacen
parte del proceso cultural y social de las personas y por ende deberd
hacer parte esencial de los discursos educativos. En Viloria Niifez
y Cardona G. (2014) el mejoramiento del rendimiento de los estu-
diantes se da a través de competencias virtuales las cuales se pueden
explicitar como sucesos de aprendizaje que se evidencian en pricticas
concretas y cotidianas del saber. Se sigue con esto el informe presen-
tado por Fries J. y Monzo6n, J (2014) titulado Rresolucion de una
situacién problemitica mediante la utilizacién de tic donde se expo-
ne la resolucion de problemas adecuados las TIC como el elemento
didéictico que facilitard la decision frente a lo acaecido dentro de los
os discursos educativos en escuelas de ingenieria.

Es importante reconocer como las TIC se van introduciendo en
los discursos pedagogicos y como van detentando caminos para los
aprendizajes. No se pueden obviar este tipo de procesos de la escuela
ni de los discursos que son latentes en la manera como se comprende
la educacién hoy.

Cada uno de estos topicos en una facultad de ingenieria se vuel-
ven necesarios para la interpretacion sobre la ensefianza en el marco
de lo pedagdgico, lo didictico y lo curricular en la medida que permi-
ten identificar rutas que faciliten el alcance de metas educativas, asi
como la formacion del futuro ingeniero que dedicari su rol profesio-
nal desde la investigacion o la educacion universitaria: la pedagogia
permitird que el neo profesional en ingenieria sea un hombre o mujer
integral que si bien identifica su rol técnico, también podri ejercer su
ejercicio profesional desde la ensefianza en ambientes universitarios.
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TEMPORALIDAD Y
SUBJETIVIDAD DE LA
VIOLENCIA EN LA MISMA CEPA:

INSTANTE Y SITUACION DE VICTIMAS Y VICTIMARIOS
(AS) EN LA FAMILIA, RESUELTOS ONO AL CUIDADO DE SI.

ALEJANDRO HURTADO HERNANDEZ. *

Resumen: Se indago hermenéuticamente la temporalidad de victimas y victimarios de la propia familia (Cepa); desde comprensiones
de las situaciones violentas que asocian significativamente. El estudio de casos tipicos utilizando entrevistas semiestructuradas encontré
que en los instantes y resoluciones de las victimas se despliegan reacciones de angustia evitando dafios acumulados. La historia de la
victima es instrumentalizada e historiada como verdad del presente. La autonomia econémica y la conciencia de género advienen del
futuro configurando comprensiones de si que dejan atrés el miedo. El cuidado de si temporiza comprensiones libres de develar la verdad
del amor y la tradicién. Los victimarios pueden temporizarse en situaciones sin desplegar poder sobre el otro (a), pudiendo ser ellos
mismos. La normalizacién de la temporalidad del otro impide desplegar la propia. Las violencias estructural y familiar interactian al
excluir como no siendo nadie a quien no se despliega en el presente poseyendo objetos.

Palabras clave: temporalidad, subjetividad, violencia intra familiar.

Abstract: The temporality of victims and victimizers of their own family (Cepa) was investigated hermeneutically; from understandings
of the violent situations that they associate significantly. The study of typical cases using semi-structured interviews found that
in the moments and resolutions of the victims distress reactions unfold avoiding accumulated damages. The victim’s history is
instrumentalized and historized as truth of the present. Economic autonomy and gender consciousness come from the future, configuring
self-understandings that leave fear behind. Self-care timings free understandings to reveal the truth of love and tradition. The victimizers
can be timed in situations without displaying power over the other, and can be themselves. The normalization of the temporality of the
other prevents unfolding one’s own. Structural and family violence interact by excluding as someone who is not deployed in the present
owning objects.

Keywords: temporality. subjectivity, intra-family violence.
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1 termino Cepa se toma como metifora de la microbiologia en

la forma en que los miembros de una misma familia conservan

y reproducen cualidades compartidas que son definitorias de
su reproduccion. En este caso, la temporalidad de los miembros forja-
da en un vinculo de parentesco violento.

La aproximacion tedrica del estudio estd alrededor de la
propuesta existencial de Martin Heidegger, desarrollada en Ser y el
Tiempo (1995). La temporalidad de la que se habla en el estudio estd
indicada por lo que da sentido a la existencia del ser. Esto, de acuer-
do a tres éxtasis temporeos, segtin Di Silvestri (2010, Pigs. 266-267)
entendidos como hacia — qué se abre el ser: es decir, que son espacios
de comprension u olvido de si, estos son el futuro, haber sido y el
presente. La temporizacion (zeitigt sich) en dichos éxtasis o espacios
de comprension u olvido, son formas diversas de los modos de ser,
pero “ante todo la posibilidad fundamental de la existencia propia e
impropia del Dasein™ Heidegger (19935, pdg. 343).

La subjetividad de la existencia propia del ser a la que se hace
referencia en el estudio es un modo del ser por el que se llega a
comprender a si mismo desde la angustia de la propia finitud, en este
caso, asociada a enfrentar situaciones violentas en la propia familia
(Cepa), separindose de aquellas interpretaciones ya acostumbradas
de la vida ordinaria y de si mismo; ahi tiene lugar la resolucidn, que
es el apartarse de ellas, para no seguir siendo uno con el mundo ordi-
nario donde éstas suceden, asumiendo la responsabilidad de si.

La subjetividad de la existencia impropia, por el contrario, es
un modo del ser por la que no se llega a comprender a si mismo, sino
desde el mundo, es decir, se interpreta desde la vida ordinaria (en la
que participa de forma no consciente) es una forma de huida en la que
no se asume la responsabilidad de si. sino que se le echa la culpa al
mundo y a otros. Bareriro (2013, Pdg. 13). En ella no hay resolucion,
sino que hay irresolucion.



Universidad de Tijuana CUT
ALTAmira | 31

De ahi que subrayamos las correspondencias entre la subjetividad
de la existencia impropia y lo inauténtico, en cuanto guardan relacion
con la no verdad del ser en su historia. Asi como también las corres-
pondencias entre la existencia propia y la auténtica, ya que en ella si
ocurre el sentido de la resolucidn y se asume la responsabilidad de si,
en un modo de la verdad propia que es historicidad del ser, verdad la
cual siguiendo a Martinez (1995, Pig. 44), se entiende como la libertad
del develamiento (descubrir, esclarecer) que se arranca a un velamien-
to, apartindose con ello de interpretaciones ordinarias, en las que se
responsabiliza a otros.

Pero puede ocurrir también y con no poca frecuencia, que el ser
tenga formas impropias de comprenderse a si mismo y no por ello tener
formas de existencia inauténticas. Estas ocurren a proposito de estar en el
mundo, andar apasionado en sus cosas. Se trata de la impropiedad auten-
tica de la vida piiblica en la que se asume una especie de vida mascarada
que se adopta ante la angustia y frente a la multiplicidad de ocupaciones
de la vida ordinaria.
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La distincion entre vida ordinaria y cotidiana es que la primera
es la accion diaria en la cual no se participa de forma consciente, al
contrario, en la vida cotidiana se participa de forma consciente en
biisqueda de la construccion de un proyecto vital. Flores (2002, Pag.
78). En la vida autentica, como en la inauténtica. ya sea en la vida
cotidiana u ordinaria, la persona vive en el ahora del presenie, pero
se diferencian entre si estas dos en la temporalidad con la que el ser
se despliega en el presente, Flores, (2003, Pig. 336), ya sea como ser
de tiempo propio o impropio.

Es de nuestro interés en este trabajo una segunda forma de
impropiedad de la existencia del ser, ésta si inauténtica, en la que
el ser estd perdido en si mismo. De acuerdo con Bareriro, citando a
Heiddger (2013, Pig. 14) lo patoligico es inauténtico, por ende, La
violencia de la misma Cepa que se conserva y reproduce de acuerdo
a cualidades compartidas del vinculo familiar es un ejemplo de ello:

Esta comprension de si impropia que posee el Dasein no

significa en absoluto un comprenderse a si mismo inauténtico.

Por el contrario, este tenerse cotidiano dentro de nuestro

[fdctico, existente, apasionado andar con las cosas puede muy

bien ser auténtico, mientras todo extravagante ahondar en

el alma puede ser inauténtico en el mds alto grado o incluso
patoldgicamente excéntrico.

La subjetividad del mismo modo, como concepto tedrico de
este trabajo, siguiendo a Flores (2002, pag. 74), tiene relacion con el
concepto de existencia propia e impropia en el mundo, en cuanto esti
constituida de la introyeccion lograda de la experiencia como historia
vivida por el hombre y la mujer; la cual va conformandose a partir de
la vida ordinaria, pero también puede llegar a ser expresada en forma
de vida cotidiana al estar comprometida con un proyecto de vida.

A su vez, la subjetividad, siguiendo a Flores (Ibid.), como condi-
ci6n humana, se constituye a partir de un sistema de significados y
sentidos que provoca la cultura, lo que tiene implicaciones ontold-
gicas que se reflejan en la identidad, en tanto «perteneciente a», por
ende, es resultado del espacio/tiempo que hace diferentes unos de
otros. En este caso, hombres y mujeres Latinoamericanos, colombia-
nos de la misma Cepa.

El instante al que se aludié antes, no se entiende como algo
que acaece repentinamente en la vida, sino que ocurre cuando el
ser da una mirada a su presente, reuniendo conjuntamente al haber

—sido- del pasado y al poder llegar a ser del futuro; el instante es una
abstraccién en la que el ser se presenta ante si todas las posibilida-
des ficticas que tiene ante las circunstancias que enfrenta, “aquello
que de posibilidades y circunstancias susceptibles de que se ocupe
encuentra en la situacidn™ Heidegger (1995, pig. 338).

Es muy distinto este instante como tal que emerge como abstrac-
cién, al sélo presentarse ante si los hechos de la vida ordinaria que
estin ocurriendo en el presente, lo cual es el modo caracteristico de
la existencia impropia o caida (das man), e inauténtica, segin la cual
el ser pasa de una a otra ocupacion, de un ahora, a otro ahora sin que
ocurra una resolucion, un resolverse; al contrario, a proposito del
instante acontece en el ser la resolucién con la que se separa de la
vida ordinaria y de sus interpretaciones, que lo conduce a responsa-
bilizarse de si, en un modo de vida autentica.

El instante y el resolverse de manera auténtica, estdn ligados a
ser si mismo, en el “precursar”, que es una dimension temporal del
futuro o del advenir del ser, que indica el poder del ser para alcanzar
su “mds peculiar poder llegar a ser™, que s6lo es posible proyectindo-
se. sin apartarse del haber —sido-, en el pasado propio.

Entonces, en el presente en el que el ser se ocupa de las cosas y
personas que le salen al encuentro, emerge el instante, mediante el
cual se resuelve a ser si mismo, precursando hacia su mas peculiar
poder llegar a ser, es decir, adviniendo (viniendo a ser) si mismo
desde el futuro, proyectindose a partir del haber sido. La temporari-
zacion en la que el ser se comprende de manera propia o autentica,
solo es concebible pensando en esta temporizacion conjunta del poder
llegar a ser del futuro y del haber sido. El —sido- que sigue determi-
nando el presente.

El instante y el precursar temporizados conjuntamente. dan
cuenta de un ser que, al presentarse ante si el futuro y el haber sido,
existe en una situacion:



“La determinacion existenciaria del respectivamente posible
ser resuelto del ser ahi abarca los momentos constitutivos de
aquel fenomeno existenciario pasade por alto hasta aqui que
llamamos la situacion™ Heidegger (1995, pdg. 299).

La situacion a la que hace referencia el estudio se entiende como
el conjunto de posibilidades abiertas y vinculadas entre si, fictica-
mente posibles para un cierto ser existente y vinculadas a él. El ser a
partir de ellas emerge y se proyecta a su posibilidad tltima como ser
(futuro). En funcién de estas posibilidades abiertas en la situacién,
el ser se comprende a si mismo de manera propia y proyecta su ser,
Garrido (2018, Pag. 60), de manera resuelta y autentica.

En este trabajo se asume que la historicidad del ser se conforma
de experiencias violentas y no violentas vividas, que al haber sido
introyectadas constituyen su subjetividad, las cuales posibilitan la
configuracion de situaciones sobre las que la persona puede tener
instantes, precursando, comprendiendo la situacion y proyectindose
a un poder llegar a ser en modalidad de tiempo futuro. En contraste
a esto liltimo, el ser puede mantenerse y regularmente lo hace, en la
impropiedad e inautenticidad de la existencia caida. Es decir, no toma
ninguna responsabilidad ante lo que enfrenta.

Siguiendo a Heidegger (1975, Pig. 35) “La situacion no es una
configuracion de elementos materiales determinada segtin un orden,
sino fendmeno, formas de vida, nexo de vida”. El nexo de vida lo
asumimos para este trabajo como forma de vida en la Cepa y las expe-
riencias violentas y no violentas vividas en ella que se reproducen
entre generaciones, constituyendo la subjetividad de sus miembros
como seres individuales, hombres y mujeres, en razén de su vivencia
histérico colectiva. Flores (2002, Pdg.74). Es decir, como familias de
un territorio, barrio, ciudad, pais, que pertenece a una (s) cultura (s).

De acuerdo con Molina (2019, Pig. 105) la situacién es nexo
de vida significativa que se forma siempre de nuevo y que en nuestro
caso estd indicada por las experiencias vividas en la Cepa:
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Vive en lo fdctico como en un nexo muy particular de significa-
tividades que se penetran mutuamente de forma permanente, es
decir, toda significatividad es significatividad para y en un nexo
de tendencia v expectativa que se forma siempre de nuevo en la
vida fictica {forma propia: situacion-abierta]

Las situaciones violentas pueden ser miiltiples como Cepas y
espacio/tiempos de los seres existentes, pero por su significado y
contenido logran indicar formalmente la historia vivida a cada uno.

“[...] en cualguier caso baste decir que lo entiende como el expo-

nente mds alto de la vida, algo cargado y rebosante de signifi-

cade, ¥ en ningiin caso algo vaciado de contenido. “Heidegger

(1975, Pdg. 37).

El cuidado de si, tiene que ver con la palabra alemana Sorge,
que significa también preocupacién, inquietud o solicitud. Pero,
icuidarse de qué?, de todo aquello que le sale al encuentro a la vida
en su trato ordinario y cotidiano con el mundo. En ese mismo senti-
do del término cuidado se encuentra la palabra Cura, entendida con
el genuino cuidado de si mismo, pero que también puede terminar
en cuidado impropio, de los cuidados ordinarios, que degenera en
“dispersio”. El cuidado tendria al menos tres modos bésicos de rela-
cion con el mundo, a) ocuparse de las cosas del mundo circundante,
b) preocuparse de las demis personas. ¢) las inquietudes de cada
uno o las preocupaciones propias de si mismo. Escudero (2003, Pig.
116-116). De ahi el interés del estudio en indagar por lo individual,
familiar y cultural.

Podriamos decir apoyados en Heidegger (1975, Pig. 210) que, si
el cuidado es entonces anticipacion de si., este ocurriria a propésito de
situaciones violentas.: “anticiparse-asi-estando-ya-en-el-mundo-en-
medio-de-entes”. Esto también siguiendo a Idarraga. (2019, Pdg. 17)
quien afirma que “en la medida en que el ser-ahi descubre que estaba
inmerso en pricticas que no tenian sentido, aparece la probabilidad
de la emergencia del cuidado de si™.

Por esa misma razon, la violencia en la misma Cepa y en vida
colectiva es un potencial generador de trauma en la historicidad de
sus miembros y para comprenderlo debe hacerse aproximidndose
desde su temporalidad, siguiendo a Brencio, (2016, pig. 192)

“en el caso de que un evento traumdtico nos golpeara de frente,

éste se tendria que entender en relacion a nuestra temporalidad

existencial, una temporalidad comprendida ontoldgicamente ™.

ALTAmira Revista Académica ISSN: 2007-8854, No.22/6, Tijuana B.C. México, enero-abril 2020, pigs. 28-39



o, | Universidad de Tijuana CUT
34| ALTAmira

LA POBLACION.

19 personas, 8 hombres y 11 mujeres de los estratos socioecondmicos
1 al 4, entre los 20 y 57 anos, de Bogotd, que habian sido victimas y/o
habian victimizado a personas de su propia familia; pero resolvieron
utilizar mecanismos de denuncia y proteccion. El contacto se realizd
a través de Organizaciones de la Sociedad Civil promotoras de la reso-
lucion pacifica de conflictos, los derechos de la mujer y que previenen
la violencia basada en género.

Las personas que aceptaron ser parte del estudio conocieron el
propdsito, los alcances y la estricta confidencialidad de la informa-
cion. Se les present6 y firmaron voluntariamente un formulario de
consentimiento informado.

METODOLOGIA Y TECNICA.

La metodologia utilizada es la hermenéutica, a cerca de compren-
siones que las victimas y victimarios han tenido de sus experiencias
violentas en la propia familia y del cuidado de si a lo largo de su vida;
la técnica que se utiliz6 para la recoleccidn de la informacion es la
entrevista semi estructurada. El instrumento incluyo preguntas de tipo
demogrifico, de la historia de vida, los patrones culturales del contex-
to socio familiar, las pricticas de crianza, las redes sociales, laborales,
la afectividad, las relaciones de género: Igualmente, se indagd acerca
de situaciones significativas de la historia de vida que desde el punto
de vista del entrevistado tenfan relacién con la violencia experimen-
tada en referencia al orden individual, familiar y cultural: también
acerca de decisiones o ausencia de ellas al respecto y/o proyectos de
futuro. El disefio es propio del estudio de caso, en el que cada uno es
distinto, pero comparte una misma problemadtica.

OBJETIVO.

El objetivo del estudio es identificar situaciones e instantes de la
violencia intra familiar, describiendo los sentidos del comprenderse
con los que se temporalizan victimas y victimarios de localidades de
Bogota - Colombia.

ORGANIZACION Y ANALISIS.

Las entrevistas se transcribieron completas y luego se codificaron
de acuerdo a su significatividad para el objetivo del estudio. Catego-
rialmente se codificaron fragmentos del haber sido, que estin deter-
minando por su significatividad el presente. También, se codificaron
fragmentos que por su significatividad muestran la conjuncién en
el presente del haber sido y del poder llegar a ser del futuro, como
también del instante, en el cual la persona hace abstraccion de lo que
estd ante si. Igualmente, se codificaron fragmentos de futuro en los
que la persona al emerger el instante y resolverse, precursa, toman-
do decisiones a cerca de responsabilizarse de si y cuidarse. En cada
éxtasis temporal del haber sido, presente y futuro, se diferencian
analiticamente situaciones de tipo individual, familiar y cultural, asi
como el modo de temporalizacion, ya sea propio, autentico o impro-
pio e inauténtico.

El anilisis enfatiza las modalidades del comprenderse de las
victimas o victimarios.



RESULTADOS.

Individualmente en el pasado, La VIF (violencia intra familiar) de
la misma cepa pareciera constituir la temporalidad y la subjetividad
de una persona por la fuerza modeladora de la prohibicion a desear,
“me prohibian verlo”VTR8.9:54, por el miedo enmascarado que lleva
a preferir la proteccidon inauténtica, “protegida, por la historia de
mi mama” VT8.14:02, que va limitando a cada quien, al silencia-
miento del abuso, “perdonaba siempre” VT5.13:20 y al vaciamiento
emocional, para “que no se den cuenta™ VT1.4:16 del horror de la
violencia, que se expresa también como: “no me gusta comunicar-
me” VM2.20:10 0 “no me dieron mucha libertad” VM 14.7:00. Es una
temporalidad en la que la persona violentada configura una subjeti-
vidad de atacado, que le impide la posibilidad de desplegarse en un
tiempo propio, “los nifios se lo creen” VT3.11:08, que no obstante
ser inauténtica, se asume como suya. La agresion instituyente de la
subjetividad personal se constituye en la temporalidad que forja el
vinculo familiar.

Familiarmente en el pasado, la VIF parece forjar la temporalidad
del vinculo de los miembros de la familia como una situacion que se
repite entre generaciones, “en mi casa hubo violencia, influy6, me
agredio yo lo agredi”™ VTM13.3:15, convirtiéndose en una forma de
mirada desde la temporalidad caida: “papi veia maltrato del abuelo a
la abuela, yo veia el maltrato de mi papd a la novia™ VT6.23:00, que se
despliega del pasado al presente determinindolo, con actores pasados
y actuales “todos los hijos son profesionales, incluidos los abuelos,
pero la VIF fue como igual, todo empieza con el abuelo™ VT6.35:10,
que temporiza impropiamente a la persona y con la que, a su vez, se
apropia del vinculo, *lo conoci (papd) a los 11 afios, es una relacion
dificil, con amenazas mutuas de irse, no pagar el estudio”™ VT6.18:50.

La temporalidad del vinculo violento es inauténtica tal como se
manifiesta en el trato hacia el otro en la Cepa, pero es a la vez histo-
ricidad que se constituye en subjetividad irrespetada, “el conflicto
interno, la respuesta equivocada, gritos, irrespeto”, de quien se ha
singularizado asi, porque “tiene proceso de golpes, crianza a golpes y
abandonado del papd™ VT2.22:15. Por ende, la persona se despliega
subjetivamente como se ha temporizado: “repite, lo de los golpes del
papd” VT2.24:01.

La VIF que se vuelve a manifestar en medio de situaciones que
han temporizado el vinculo de la Cepa en el pasado, puede determi-
nar mis adelante la cohesién de los miembros en su presente, después
de varios afios, “estaba alejada de mi mama y volvi” VTM9.18:20,
y de acuerdo a los vestigios encontrados se despliega en el presen-
te: “un hermano toma y llega a buscarnos problemas a nosotros™
VTM9.20:06.

Culturalmente en el pasado, La VIF desde la Cepa tiene la capa-
cidad de clasificar situaciones de la vida ordinaria, significadas en
la historia personal y que confirman en la experiencia vivida en el
presente, “usted siempre prefiere al Rey decian mis hermanas. Asi,
agrandado llegue con muchas alas a la relacion™ VM11.13:00.

La persona se temporea impropiamente en esa mirada y puede
alejarse de ella mediante un instante, tal como se observa en el nifio
que se mantiene como Rey hasta que lo comprende siendo adulio, o
por el contrario se mantiene en ella: “tengo muchas tareas que hace
una mujer, lavar, planchar, cocer” VTMI15 35:07. La temporalidad
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de esa subjetividad se mantiene vinculada a la historia de la persona
determinando su experiencia, “le toca, pelea o pelea, delicados en la
palabra, aprendiendo, cosas que no” VM11.14:50. El despliegue de
esa temporalidad que fue apropiada en el vinculo familiar, que fue a la
vez forjado violentamente, es traido de la cultura y lo asume la perso-
na como la verdad que le da significacion a la situacion del presente: y
que puede llegar a ser asi porque asi se ha configurado su subjetividad,
permitiendo con ello la transgresion, es un cierre a la posibilidad de
comprenderse y proyectarse distinto: “dificil hablar con el hombre, el
hombre es dificil, la mujer es razonable”. VT18.11:07

Individualmente, en el presente la persona tiene la posibilidad
de temporizarse de acuerdo con situaciones que forjaron el vinculo
familiar en el pasado, como “reproduccion de la misma Cepa”, trans-
grediendo al otro, “me altero mucho, insulto, peleo, por el rechazo™
VTM9.47:10, que habiendo sido previamente introyectado como
experiencia, llego a subjetivar y personificarse en “el caricter fuerte
y las agresiones™ VM19.15:00; y del mismo modo, recibir la agresion
en el nuevo vinculo, “hubo violencia fisica, sexual y psicoldgica™-
VT1.21:09. En el tiempo presente la persona puede daiiar o recibir el
daiio desplegindose en un vinculo temporizado.

En el presente se da la posibilidad de temporalizarse como
agredido (a), al sentir “mucha inseguridad al lado de alguien, ...ese
lugar” VT8.12:02, igualmente, al experimentar fuertes contradic-
ciones, “afectacion, choque emocional, luego me tranquilizaron™
VT8.40:05; haciéndose evidente asi que ha operado y opera un inau-
téntico silenciamiento de si, que es seguido de una especie de vacia-
do emocional sufrido en la Cepa: “al principio que tocaba demandar,
pero, qué pereza denunciar, pero ya con mejor acompanamiento si lo
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hice” VT8.50:03. Lo cual, no debe minimizarse simplemente como
una respuesta ocasional, sino que debe objetivarse como una posible
evidencia que se esta ante la manera como se ha temporizado y subje-
tivado la persona: “inseguridad a la critica, pienso que estoy haciendo
todo mal” VT8:10:13.

La instrumentalizacion violenta recibida en el pasado subjetiva
al ser, convirtiéndose en una posible via de temporizarse inauténti-
camente en el presente, por ejemplo, dentro del vinculo familiar se
hace posible una via para instrumentalizar a otro en la Cepa, con “el
amor, como $i fuera un juguete mio (hija), por la inseguridad mia, la
baja autoestima”, que en ese tiempo se volvid centro, foco, soporte™
VT8:24:12.

Por otro lado, en el presente se presenta también la posibilidad
de temporalizarse en el cuidado autentico, resolviendo la situacion
con una mirada propia. La persona presenta ante si, en el presente,
su pasado y su futuro; del pasado puede tomar los elementos de un
tiempo propio y del futuro el poder llegar a ser: “siempre he trabaja-
do, me toco los gastos, trabajar mis duro™ VT18:13:06, es un presen-
te al que adviene también un futuro con poderes nuevos, “hemos
perdido el miedo, se siente uno respaldada, suenan campanas de
alerta” VT5.7.51. El trabajo femenino y la normatividad de género
constituyen marcadores temporales de advenimiento del futuro que
pueden subjetivar al ser y temporizar el vinculo de la Cepa en otra
temporalidad.

La fortaleza del ser decidido ante la violencia de la misma Cepa
se puede temporalizar para llegar cambiar la situacion vivida, incluso
tomando vestigios que se pueden encontrar también en la cultura:™
iba a la iglesia, oracion en la casa, los hijos pequefios, es fortaleza
para la situacion™ VT17.19:38. Lo cual puede detonar también vira-
jes emocionales que rompen las comprensiones y dependencias que
tienen suporte precisamente en la tradicion, “me di cuenta de la infi-
delidad, no queria saber nada de €1” VT3.18:10.

Familiarmente, pero inauténticamente en el presente, por la
violencia vivida en la Cepa la persona agredida puede temporearse
segiin la mirada y situacion en la que ella habia —sido- subjetivada,
asumiendo la violencia como verdad del vinculo familiar, que pese a
que la transgrede la constituye en lo temporal, “manteniendo la unién
familiar, en la intolerancia machista™ VT12:24:16, esas acciones de la
temporalidad caida permiten observar que emocionalmente ha ocurri-
do una especie de vaciamiento, porque estd “acostumbrada a dejarse
pegar para que no toguen los hijos™ VT12:3010.

Ese pasado experimentando e introyectado como tiempo —sido-
parece también determinar en el presente, que la persona sea instru-
mento de la repeticion de situaciones significativas que reproducen
la temporalidad de la Cepa. desde una misma mirada y situacion con
viejos y nuevos actores, “me aguantaba con hijas la infidelidad del
esposo” VT4.9:36.

Por otro lado, ocurre que en ¢l presente algunos referentes de
significacion utilizados, pueden subjetivar a las persona en una
temporalidad vacia y objetualizada, el abuelo dice no tiene nada, no
ha hecho nada, comparando™ VT6.14:05, forjando una temporalidad
del vinculo profundamente violento simbdélicamente y entre genera-
ciones de la misma Cepa, ya que transgrede a los seres con un tipo de
subjetivacion que imposibilita a la persona a que pueda llegar a ser
algo mis que vacio temporal o que pueda desplegarse temporalmen-
te s6lo en objetos, “ese lenguaje es del abuelo, mi papa dice, no hace
nada es una bruta” VT6.26:20.

Este tipo de violencia introyectada tanto por victimas y victima-
rios segiin los referentes y significaciones de la persona como vacio
u objeto, son apropiados como verdad del vinculo familiar que se
ha temporizado en la misma Cepa, transgrediendo la historicidad y
subjetividad individual, poniendo en interaccién la violencia estruc-
tural con la violencia familiar. **Si no tenia trabajo mi pap4, se estresa,
se viene a desquitar conmigo™ VT6.40:18.

Al contrario, en el presente, si observamos la forma en la que
un victimario categoriza los cambios radicales con los que una victi-
ma responde a la violencia que éste ejerce sobre ella, notamos que
seglin la significacion cultural dada, el tiempo impropio e inautén-
tico pueden llegar a deformar el tiempo del otro, “en la casa lo tenia
todo, que se iba a trabajar los domingos, se iba con un tipo a pasear™-
VTMI14.5:34, porque en el presente, la respuesta a la violencia sufri-
da puede desplegar situaciones y significaciones distintas por parte
de la victima que el victimario no comprende, porque que la victima



ha llegado a tener habla y sentido propio. “Ella ahora se cree, mejor
dicho, la que manda en la casa™ VTM14.6:12. Desde la racionalidad
de esa temporalidad inauténtica no se alcanza sino a clasificar a la
otra persona que se temporizé distinto a lo esperado de manera distor-
sionada, ella “comenzd a tomar y a portarse grosera” VTM14.10.08

La mutua influencia del tiempo pasado y futuro sobre el presente
puede tener como consecuencia que se despliegue una temporalidad
caida, sobre todo, si el cuidado de si no aparece en ella, sino que en su
lugar se despliega un presente inauténtico como si fuera un instante
sin serlo, que se aleja de armonizar el presente y el futuro en bienestar
personal: “Localicé por Facebook al papi del nifio, en la primera cita
para conocerlo le dio dinero y le pegd, le dije, usted no existe para el
nifio” VTM9.25:11.

La cultura en el presente contribuye potentemente a configurar
miradas de las situaciones, por ende, clasificaciones y categorias de
los hombres y mujeres, “le reclame lo que mi papi siempre me dijo,
si un hombre se mete a tener familia, tiene que ponerse los pantalo-
nes siempre” VT18.39:09, prescindiendo con ello de la subjetividad
y experiencia de cada uno en la Cepa. Es un tiempo impropio que
luego se despliega, “en la crianza la esposa hace todo, €l trabaja y eso”
VTR&.4:56. Esa forma de subjetividad e historicidad de los roles fami-
liares encierra en una mirada una temporalidad que incluso permite
negar el existir de alguien. “trabaja por nosotras dice €l, no son nada
sinmi” VT8.9:07

De esta manera en el presente, la violencia que ha —sido- en el
pasado, se vuelve tiempo en la configuracion de sentido compartido
en la cultura, “de nifio era muy consentido, decia no lo obliguen, de
adulto yo veia el apartamento bonito y no decia nada, no sabia hacer
nada, peleamos, me acostaba y ya” VMI11.15:08. Esa temporalidad
encierra el no reconocer al otro, ni comprenderse. “me decia holgazin
y no entendia. Lo entendia machista, que ella lo haga, ella también
trabajaba, era cuidadosa del nifio y del apartamento™ VMI11.17:33.
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Individualmente, los instantes de comprension y cuidado obser-
vados estan ligados a situaciones limite contra la integridad personal
con posibles desenlaces fatales, tales como *, “me atacé con un cuchi-
o, reaccioné” VT18.23:40 y que facilitan que la persona se resuelva
y precurse ante los extremos vividos, “por la intolerancia, me separo™
VT1:5:30, o que faciliten el resolverse no recibir mas dafio del acumu-
lado, “me reboso la copa, me dafaba los diciembres con las amantes™
VT3.11:24. El instante ante la violencia implican un viraje severo del
ser sobre si mismo ante un hecho acumulativo y de profunda angus-
tia, desde donde la persona va resolver temporizarse en el cuidado de
si, “la parte psicol6gica, para llenar vacios, mi forma de creencia”
VT6.31.20. Incluso, el instante en un victimario se vuelve ttil para
no transgredir al otro, “respirar y volver, no agrandar™.

Del futuro, las temporizaciones se proyectan en comprensio-
nes profundas del cuidado de si hacia el presente, tales como “yo
lo denuncié, hice una reflexion, ;jqué es el amor?” VTI1:48.10, las
cuales pueden iniciar en experiencias que son diametralmente opues-
tas al cuidado de si, desde referentes culturales muy cercanos: ;qué
hago aci incomoda, estoy acd con una persona que no me respeta ni
valora, le pido a Dios” VT1.50:12. Porque la persona al temporei-
zarse de manera auténtica llega a comprender que los vinculos los ha
asumido en una temporalidad impropia, por ejemplo, un victimario
dice: “abandoné mi suefio por cumplirle el suefio a otras personas”
VTM14.45:09.

Las temporizaciones propias son cercanas a una subjetividad e
historicidad que son cada vez menos de la vida ordinaria que se acer-
can cada vez mis a aquellas en las que la persona resuelve compro-
meterse consigo misma distinguiendo entre sus estados de dnimo:
“envuelta en esto, no creci con golpes, es absurdo™ VT8.34:02; lo que
igualmente cuenta para el caso de los victimarios, porque por medio
del instante también puede descubrir una verdad personal enmascara-
da, “después dije, ;el rey?, si uno no es nadie™ VM 11:55:09.

Individualmente, el futuro estd ligado al instante, que facilita que
la persona se temporice en independizarse del agresor a pesar de sus
limitaciones econdmicas y dependencias. “yo no trabajaba, comencé
a escuchar los concejos, sepdrese” VT8.19:43.

Familiarmente, la no repeticidn del pasado, sino la distancia del
vinculo violento es una resolucion que hace advenir el futuro, “no
repetir la separacion de los padres, con violencia™ VT2.36:04. Es
precursar resolviéndose por el cuidado, antes que por el caer inautén-
tico que reproduce la historicidad de la misma Cepa.
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CONCLUSIONES:
Individualmente la victima o el victimario se despliegan temporalmente de
forma inauténtica en situaciones en las que caracterizan e interpretan al que
recibe el dafio o al que dana. instrumentalizando (se) a otro u ante €l, no pocas
veces asumiéndolo como la verdad del vinculo familiar.

En la temporalidad caida de la violencia de la misma Cepa se busca que
los miembros entren en situaciones en las que se despliegan como personas sin
historia propia, situaciones en las que se les asigna otras historias o éstas obede-
cen a una logica segtin la cual no pueden existir por si mismas.

Desde la cultura pueden configurarse sentidos del ser que se temporalizan
en personas que se despliegan sin reconocerse a si mismas, ni comprenderse
entre los otros, actuando de esta manera en una negacion del tiempo propio y
del otro.

La temporalidad inauténtica puede expresarse en agresion intergeneracio-
nal que se despliega en el presente, obligando y excluyendo de la Cepa a quien
no pueda o no llegue a ser poseedor de objetos, so pena de no ser nadie, mate-
rial y simbolicamente. La violencia estructural y familiar quedan asi unidas en
una temporalidad que es transgresora de la historicidad y subjetividad indivi-
dual y familiar.

Los instantes y resoluciones de las victimas se asocian temporalmente para
evitar el dafio acumulado recibido en medio de profunda angustia. Los instanies
y resoluciones de los victimarios corresponden a aproximaciones temporales
de otra modalidad sobre esas mismas situaciones, en las que ellos no tienen el
poder sobre otro (a), sino el poder de ser ellos mismos de modo auiéntico.

En las situaciones limite las victimas se permiten a si misma una apertura
temporal a comprensiones en las que tienen la libertad de desplegar preguntas
sobre la verdad histérica. las cuales hacen de la historicidad autenticidad, deve-
lando en las situaciones los significantes y denunciandolos como falsos.

Para el victimario la temporalidad del instante y el resolverse representa
dejar de estar presos del deseo de igualar, hacer coincidir o normalizar al otro
con su propio tiempo, viendo el suyo como distinto, aunque hasta ahora apla-
zado por ese mismo deseo.

El trabajo femenino que genera autonomia y la normatividad de género
vienen del futuro para proyectar una comprension de si que deja atras el miedo.
Los virajes emocionales de la mujer que se temporizan en cuidado de si, rompen
las significaciones tradicionales, incluso, si para lograrlo tienen que apoyarse

en la tradicién,
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